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Abstract  

This article examines Jalal Al-e Ahmad’s story, Minarets and the Sky, through the integrated 

lenses of ritual semiotics and cultural psychology. Moving beyond conventional semiotic 

analysis, this study focuses on decoding signs and codes deeply embedded in ritualistic and 

religious frameworks. The analysis begins by deconstructing the story’s ritual sign system, 

specifically its visual, auditory, behavioral and linguistic codes. It then evaluates the narrative's 

symbolic, rhetorical, social, cognitive, and emotional functions, while mapping the vertical, 

horizontal, and internal communicative actions present in the text. Throughout, concepts from 

cultural psychology are applied to contextualize these elements and provide a deeper 

interpretation of the narrative structure. Utilizing a descriptive-analytical methodology rooted 

in library research, this study argues that Minarets and the Sky transcends the boundaries of a 

simple narrative or memoir. The findings suggest that the text contains complex, latent 

dimensions that demand a nuanced reading. Ultimately, the story appears to reflect pivotal 

shifts in Al-e Ahmad’s spiritual, ideological, and political outlook, transformations 

corroborated by both biographical accounts and the author’s own reflections. 
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Extended Abstract 

 

1. Introduction 

The semiotic approach provides a systematic and logical framework for examining the rules 

that govern signs and for analyzing the relationships among them. By relying on structured 

methods, it helps researchers move beyond speculation and purely subjective interpretations. 

At the same time, because signs often contain hidden or ambiguous meanings, the insights 

generated through semiotic analysis may reveal underlying dimensions that are not 

immediately apparent. It is also important to consider the broad scope of semiotics, which 

encompasses all systems of communication, including languages, codes, and other sign 

systems. Within semiotic analysis, codes play a central role because the interpretation of a text 

depends largely on understanding the codes through which meaning is conveyed. The 

interpretation of codes requires a degree of shared understanding among readers, interpreters, 

or members of a particular culture. Therefore, recognizing a code and understanding its 

relationship to the broader semiotic system and its cultural context are essential for meaningful 

analysis. Codes can take many forms and are generally classified according to their context and 

function. The concept of ritual semiotics emerges from the close relationship between semiotics 

and ritual. Both signs and rituals are characterized by layers of meaning, symbolic complexity, 

and the coexistence of surface and deeper structures. In both cases, elements signify not only 

themselves but also broader ideas, beliefs, and values. Ritual semiotics therefore provides a 

useful framework for identifying and classifying ritual signifiers and signifieds, enabling a 

more systematic analysis and a deeper interpretation of their meanings and functions. 

2. Research Method 

The purpose of the present study is to investigate the ritual semiotics of Jalal Al-e Ahmad’s 

story The Minarets and the Sky. To this end, the study examines the ritual sign system and 

codes employed in the story, as well as its ritual communicative actions and semiotic functions. 

The research adopts a descriptive-analytical approach based on library sources and the 

theoretical framework of semiotics. Within this framework, the story is examined and analyzed 

in detail. 

3. Results 

This study seeks to provide new insights into Jalal Al-e Ahmad’s story The Minarets and the 

Sky. by examining its ritual semiotics and analyzing its signs and codes. Although the story has 

been studied from various perspectives, it has not yet received sufficient attention from the 

standpoint of ritual semiotics. The theme and content of the story are closely connected to the 

symbolism and mysteries of the minarets, which function as religious and ritual signs. This 

connection is evident throughout the narrative, while Jalal’s persistent desire to reach the 

minarets further enhances the story’s significance. Moreover, many of the details in the story 

reflect aspects of Jalal’s social, political, and ideological life, and numerous signs and narrative 

elements can be linked to his personal experiences. Through poetic and artistic expression, 

these signs indirectly convey the ideological, psychological, and political transformations that 

occurred throughout the writer’s life. 

4. Discussion and Conclusion 

The ritual semiotic analysis of a literary work can reveal deeper insights into its structure, 

meaning, and function, while also highlighting the influence of ritual and culture on the 

narrative. Accordingly, this study has examined the ritual sign systems, ritual sign functions, 

and ritual communicative actions present in Minarets and the Sky. The findings show that, 

despite its seemingly simple and ordinary narrative, the story contains deeper layers of meaning 

embedded within its underlying structure. Therefore, a purely surface-level reading is 

insufficient. A semiotic approach makes it possible to identify, classify, and analyze these 
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hidden dimensions in a more systematic manner. The events of the story may also indirectly 

reflect Jalal Al-e Ahmad’s spiritual and ideological transformations. The ritual sign system of 

the story is expressed through visual, auditory, behavioral, and linguistic codes that appear 

throughout the narrative. In addition, the functions of these signs can be classified into 

symbolic, emotional, social, and cognitive dimensions. The communicative system of signs is 

likewise multifaceted, encompassing vertical, horizontal, and internal forms of communication 

that can be identified and analyzed within the story.
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 دهیچک 

های روانشناسی فرهنگی  آیینی و مولفهشناسیِ  احمد از منظر نشانهها و فلک جلال آل در این مقاله به داستان گلدسته

های  شناسی مرسوم، در آن است که بیشتر بر دریافت رمزگان و نشانهنگریسته شده است، تفاوت این شیوه با نشانه

ها و فلک به  ایِ آیینی داستان گلدستهمتأثر از آیین و دین تمرکز یافته است. برای این هدف ضمن بررسی نظام نشانه

ی، شنیداری، کنشی و زبانی پرداخته شده، سپس کارکردهای نمادین، بلاغی، اجتماعی، شناختی و عاطفی  رمزگان دیدار

لای مباحث  های ارتباطی عمودی، افقی و درونی داستان تبیین شده است و در لابهداستان بررسی شده و در پایان کنش

و تحلیلی، مبتنی بر منابع    به شیوۀ توصیفی  پژوهش حاضرهای روانشناسی فرهنگی بهره گرفته شده است.  از مولفه

با  ای  کتابخانه نشانهبهرهو  از  این پژوهش نشان میگیری  است.  یافته  دهد که  شناسی و روانشناسی فرهنگی سامان 

نگری و دقت، به  ها و فلک فراتر از روایتگری ظاهری و بیان یک خاطرۀ معمولی است و باید با ژرفداستان گلدسته

رونی و پنهان آن پی برد. چه بسا این داستان به تغییر احوال روحی و عقیدتی و سیاسی جلال ناظر باشد که  زوایایی د

 بعضا در شرح حال او و از سوی خود جلال نیز به این تغییر و تحول اشاره شده است. 

.شناسی، آیین، روانشناسی فرهنگیاحمد، نشانهها و فلک، جلال آل گلدسته: هاواژهدیکل
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 . مقدمه 1

ها و باورها  ها ارتباط تنگاتنگی دارد و معمولًا از طریق زبان و ادبیات، مظاهر فرهنگی، آیینادبیات با فرهنگ و آیین

 فرهنگ  شود، از نسلی به نسلی منتقل می

  ی نید  ،ینژاد  یهایژگ یو و  یاجتماع  یهایبندمرسوم، صورت  یکه به باورها  ردیگ میرا دربر  ی از شناخت بشر  ییالگوها

  یها ت یفعال  گریو د  بایز   یهنرها  ،یبا علوم انسان  یک ینزد  ا یرابطه    ی فرهنگ به نوع  ن،ی دلالت دارند. افزون بر ا  یگروه  ای

  (. 224:  1388  ک،ی هست )مکار  زین  یدانو در ارتباط با افراد خاص، اغلب مترادف آداب   کندیدلالت م  زین  یو فکر  یعلم

با توجه به گستتردگی عناصتر آیینی، از این طریق، آبشتخور فکری و هنری بستیاری برای نویستندگان و شتاعران فراهم  

ها و مفاهیم ادبیات با رموز و نمادها عناصتر بستیاری از آیینگیرد. شتود و با الهام از آنها مضتامین متعددی شتکل میمی

شتود. در اغلب انواع ادبی این رابطۀ  های مشتترکی بین آیین و ادبیات ایااد میخورد و از این جهت نیز علاقهگره می

اش از این منظر  توان دید، ادبیات روایی با توجه به ستتاختار و شتتاکلۀ داستتتان پردازانهتنگاتنگ ادبیات و آیین را می

 در  یماد  یهامعنا که از نشتانه نیهستتند، به ا  یشتناختنشتانه  یهاییبازنما  هاتی»روازیرا    کند؛اهمیت بستیاری پیدا می

که لازم استتت    کنندیرا منتقل م  ییاند و معناهاستتاخته شتتده  ،یشتتفاه ایثابت و مکتوب   ایمتحرک    ریکلمات، تصتتاو

 (.10:  1400 بو،یشود« )ر  ریتفس ای  ییرمزگشا  رندهیگ  کیتوسط  

. معنا صرفاً از  ستیخود واجد معنا ن  یخودبه  یا نشانه  چی »هآفرینی بهتری دارند  ها در ارتباط با یکدیگر نقشنشانه

از   نیچنها هماست... فهم ما از نشانه  گرید  یدال  یدال به جا  کی حاصل انتخاب    عنام  د؛یآیدال حاصل نم  کی کاربرد  

ها موقعی کارایی لازم را  از سوی دیگر نشانه  (.227:  1397  نده،ی)پا  رد«یگیشکل م  گری کدیها در مااورت با  رابطۀ آن

تعلق داشته    یا نظام نشانه  کیکه به    میرا نشانه بدان   یزیچ  میتوانیم  ی»زمانای متعلق باشند.  دارند که به یک نظام نشانه

همچنین باید به صریح یا ضمنی بودن    (.82:  1396کار،  )گندم  رد«یآن نظام قرار گ  یواحدها  ر یباشد و در تقابل با سا

  یهابر اساس جنبه  شتریکه ب   یضمن  یهاو نشانه  اتیاضیمانند ر   یدر متون علم  حی صر  یها نشانهها نیز توجه شود »نشانه

. (119:  1382  ران،ی)ضم  «شوندیم  افتی  نما یو س  اتیمانند ادب  ی هستند، در متون هنر  ی خی و تار  یاجتماع  ، یفرهنگ

تر و دشوارتر است. این شیوۀ تحلیل به ها، هنر و ادبیات دیریابهای ضمنی در آیینمعمولًا دریافت و تفسیر نشانه

  ی اجتماع  یها را در بطن زندگنشانه  ی»زندگ  ی اسشن علم نشانهکند.  ها نیز توجه میبافت اجتماعی و روانشناسانۀ نشانه

داد...   لی را تشک  یعموم  یروانشناس  اه ینت  و در  یاجتماع  ی از روانشناس  یعلم بخش  نی. همکندیم  یبررس خواهد 

: 1378فرما است« )سوسور، ها حکمبر آن ینیاند و چه قوانشده  لیها از چه تشککه نشانه آموزدیبه ما م یشناس نشانه

45 .) 

مند  ها و تحلیل روابط آنها به این نوع تحلیل و بررسی ساختار نظامشناسی در بررسی قوانین حاکم بر نشانهروش نشانه

در عین حال با توجه به رمزآلود    کند.های ذوقی دور میدهد و پژوهشگر را از حدس و گمان و نگرشو منطقی می

  یضمن  دانشِ  نیانیز تا حدودی ناخودآگاه و پوشیده به نظر بیاید »   شناسی ها ممکن است دستاورد نشانهنشانه  بودن

  داً یجامعه ممکن است شد  یدارد که ناخودآگاه عمل کرده و اعضا   یفرهنگ  یدر هناارها و قراردادها  شهیاغلب ر

آن در چنمنکر وجود  نشانه  ک ی  فی توص  یموارد   نیها شوند.  نوع  یشناختنظام    ل یتبد  یافشاگر   ای  ییرمززدا   یبه 
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  یها »تمام نظامشناسی ی نیز توجه کرد زیرا نشانهشناس گسترۀ نشانهاز سوی دیگر باید به (.  77:  1388)کالر،  شود«یم

 .(284: 1398 لو،ی)نب رد«یگیرا دربرم یعلامت یها ها و نظامها، رمزگانزبان رینظ یارتباط

شناسی مبتنی بر درک و دریافت رمزگان به نقش رمزگان بسیار مهم است، زیرا تحلیل نشانه  شناسینشانهدر تحلیل  

رمزگان معمولا   است.  متن  در  رفته  در ع  ی»نوعکار  و  انباشته  ناگهان شکل    ی خی تار  یای پو  حالنیدانش  که  است 

اید در پذیرش و تفسیر رمزگان، اتفاق نظر مفسران و  ؛ ب (144:  1393  ،ی)ساود  رود«ینم  انیو ناگهان از م  ردیگینم

یا اهل فرهنگ وجود داشته باشد.   م  ییهااز نشانه  یا »رمزگان ماموعهخوانندگان  ها  از انسان  یگروه  انیاست که 

ای و بافت فرهنگی آن نشانه، بسیار  ؛ درک رمزگان و رابطۀ آن با نظام نشانه(17:  1394  ان،یتوافق شده است« )ناوم

فرهنگ    کیبه عضو    لی که تبد  شودیکه به آن تعلق دارند، باعث م  یها و بافتآن  انی»فهم رمزگان، روابط مهم است  م

 (. 222: 1387)چندلر،   م«یخاص شو

 شناسی آیینی . نشانه1-1

ها  ها و هم آییننشانهشناسی آیینی رسید، زیرا هم  اسی فرهنگی و آیین به نشانهنشناسی، روانشتوان از رابطه نشانهمی 

رسیم که علاوه برخود های مختلفی هستند و در هر دو به اموری میساختپر رمز و راز و دارای روساخت و ژرف

نیز دلالت می از طریق نشانهبه چیزهای دیگری  بنابراین  دال و مدلول کنند،  توان  آیینی می  با  شناسی  را  آیینی  های 

شناسی  برای نشانه  ائه کرد و با روشمندی و نظام بهتر به تفسیر و درک آن دست یافت.تری ار بندی و تحلیل دقیقدسته

شناسی آیینی، توان به نشانهشناسی و روانشناسی فرهنگی میمنبع مستقلی وجود ندارد و از طریق تلفیق نشانه  ،آیینی

 ,Coleو )  (Shweder, 1991)توان به این منابع مراجعه کرد:  شناسی هویت و نظیر آنها دست یافت در عین حال مینشانه

 . ((Vygotsky, 1978( و 1996

 و روانشناسی فرهنگی   شناسی آیینی. نشانه2-1

ها، زبان پردازد و موضوعاتی مانند آیین، دین، ارزشروانشناسی فرهنگی به بررسی تعاملات میان انسان و فرهنگ می

گناتد. در روانشتتتنتاستتتی فرهنگی بته چگونگی تتأثیر فرهنتگ بر رفتتار و عواطف و  و ادبیتات نیز در این تعتامتل می

این تأثیر متقابل استتت یعنی فرهنگ بر انستتان تأثیر دارد و انستتان نیز در   شتتود. البتههای انستتان تمرکز میشتتناخت

شتناستی آیینی نیز با وجود اهمیت و  . نشتانه(Nisbett & Miyamoto, 2005: 469)گذارد.  گیری فرهنگ تأثیر میشتکل

ها از ایستتایی و راکد  باید در چهارچوب روانشتناستی فرهنگی تحلیل و ارزیابی شتود تا نشتانه  استتقلال نستبی، نهایتاً

 بودن خارج شوند.

محوریت خود و میل درونی او های درونی جلال و بر  ها و فلک، بیشتر بر کناکاویبا توجه به اینکه داستان گلدسته

، بهتر ز عناصتر فرهنگی جامعۀ عصتر نویستنده مرتبط استتعنوان یکی اها بهگلدستته رکز استت و از ستوی دیگر بامتم

این نظریه در   ؛بهره گرفته شتود (Cultural Psychology of Self) خوداز نظریۀ روانشتناستی فرهنگیِ    استت در تحلیل آن

چگونگی  بیشتتر مطرح شتده استت و آنها به ( Richard Shweder)ریچارد شتودر  و (Michael Coleمایکل کول ) آثار

انگیز و چالش برانگیز  کاوش هیاان  مبتنی برفرهنگی    روانشتناستیاند.  توجه کرده  گیری خود در بافت فرهنگیلشتک

  ،از طریق آن انستان که    شتودموجب می»خود«   تمرکز بردر جهان انستانی استت. این    فرددر مورد چگونگی حرکت  
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 این موقعیت و جایگاهش در عالم هستتی دستت یابد.تری از بشتود و به درک دقیقیابی خود در جهان  قادر به مکان

بر سته دهد و قرار میخود را مدنظر   گیری هویت/های روزمره و شتکلمیان ستاختارهای فرهنگی، کنش  رابطه  نظریه

کنش جمعی و نقش  .  2هتای معنتادار،  عنوان ستتتازهنمتادهتا و فضتتتاهتای فرهنگی بته  .1کنتد:  مؤلفته کلیتدی تتأکیتد می

شتتناستتی  . برای آنکه کارایی نشتتانههاستتازی نرُمفرایند درونیهای خُرد فردی و مقاومت. 3، و گرادارهای اقتگفتمان

آیینی در متن بیشتر نشان داده شود و مباحث پویاتر و تأثیرگذارتر باشد، در میان مباحث از این مؤلفه ها کمک گرفته  

 شود.می

ای و رمزگان آن را  ا و فلک، نگاه دیگری بیفکند و عناصر نشانهه کوشد از این منظر به داستان گلدستهاین پژوهش می

احمد از زوایای مختلفی بررسی و واکاوی شده است ولی از  ها و فلک آل تحلیل کند. گفتنی است که داستان گلدسته

تان به شناسی آیینی و روانشناسی فرهنگی هنوز جای تحلیل و بررسی دارد. درونمایه و محتوای این داسنظر نشانه

جای داستان این امر مشهود  و آیینی است گره خورده و در جای که نشانه و نماد دینی  ها آشنایی با رمز و راز گلدسته

 افزاید.  نیز بر جذابیت آن می هااست و جستاوگری و اصرار جلال در رسیدن به گلدسته

روایتگر زندگی اجتماعی، سیاسی و عقیدتی جلال نیز  آید تمام جزئیات این داستان به نوعی  از سوی دیگر به نظر می

ای شاعرانه  گونهیی که بههاهای داستان را در زندگی جلال ردیابی کرد؛ نشانهها و اِلِمانباشد و بتوان بسیاری از نشانه

اگرچه در  و هنرمندانه به شکل غیرمستقیم بتواند روایتگر تغییرات عقیدتی، مشربی و سیاسی زندگی نویسنده باشد.  

ها و فلک با اندیشه و حوادث زندگی او اشاره  به رابطۀ داستان گلدسته  ، به صراحتها و شرح احوال جلالمصاحبه

توان بین این داستان و برخی از رویدادهای زندگی جلال پیوندهایی  های متنی مینشده است، ولی با توجه به نشانه

بر  را دربه ناف اشرف    یتا قبل از سفر و  1322تا    1308های  سال زندگی جلال در فاصلۀ  دوره اول  برقرار کرد؛  

(، اما  323:  1385،  کمالی بانیانی)  قرار داشته است  شیخانواده خو  ی مذهب  مدت جلال تحت تأثیر جوّ نیدر ا  گیرد.می

که جلال   1323دوم از سال   دوره(؛ در 176: 1369)آل احمد،  بعد از بازگشت از سفر، جلال دچار تغییراتی شده بود

از    قاًیو دق  شودیاز خانواده جدا م  او  ...شودیبه طور کامل عوض م  اششهیاند  ریمس  با یتقر  شود،یوارد حزب توده م

ر آثارش  له دکند و این مسئپیدا می یماال بروز و خودنمائ ،و مذهب نیمخالف د یها شهیاند امجاست که تم نیهم

و    شودیآغاز م  1343در سال  سفر به حج    زندگی او باسوم    دوره(.  328:  1385،  کمالی بانیانی)  منعکس شده است

همان: )  د یگرایو بدون تعصب و خرافات م  یواقع  نید ک ی. جلال به  شودیبه اسلام ناب م  نانه یبواقع  یباعث بازگشت

  یاست و ذات   یآدم  یِذات   یی،انسان چه بخواهد چه نخواهد خداپرست است و خداجو(. »به عقیده او ]جلال[،  362

 .شودهای اجتماعی جلال پس از این مرحله، دگرگون می(. اندیشه112:  1378)دهباشی،   «است ریتغیلا 

جهت استقرار عدالت و رهایی از بندها  آل احمد با هر نوع سلطه و فشار و تعدی و استکبار مخالف بود. زندگی را در   

... به  در کوتاهترین جملهیافت. قلم او در جهت حذف ظلم، استثمار و تعدی و اعتصاف با کاربرد بیشترین بار معنی  می

 (.  190: 1386رفت )میرآخوری و شااعی، کار می

آمده بود، با توش    30و    20های  هیاهوی سیاسی سال کند. »مردی که از  یید میداستان موردبحث نیز چنین تغییری را تأ

گفت سریع و صریح، و نگریست... او از همه چیز میو توان یک متفکر اجتماعی دقیق به حیات فکری نسل خود می

برسد«رد می کلیتی  به  تا  ماقبل  40:  1357)تبریزی،    شد  فرودهای  و  فراز  از  بعد  دریافت    1343(. جلال  به  اکنون 
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تواند تعبیری نمادین از این تغییر و تحولات  ها و تحمل عواقب آن میرسد و بالا رفتن از گلدستهز دین میتری ادقیق

گوید ده دوازده تا؛ چه کند چند تا پله داشت و جلال میال میمدیر هنگام تنبیه سؤ  روحی او باشد. در متن داستان،

تواند با این  طبیق داد. زمان نوشتن یا انتشار این داستان نیز میبسا بتوان این عدد دوازده را با گرایش شیعی نویسنده ت

بدون ماوز و ذکر نام ناشر و چاپخانه مباشر طبع در    1351تغییرات همسو باشد. »کتاب مزبور ]پنج داستان[ در بهمن  

به شرح احوالات    (46معرض فروش قرار گرفته است... جلال آل احمد داستان آخر کتاب را )با ذکر تاریخ تقریر دیماه  

(؛ یعنی این داستان از نظر تاریخی با تغییرات و تحولات روحی و 276:  1379خویش اختصاص داده« )آل احمد،  

 عقیدتی جلال همخوانی دارد. 

 . روش پژوهش 3-1

احمد است. از این طریق کوشیده  ها و فلک جلال آل شناسی آیینی داستان گلدستهبررسی نشانه  این پژوهشهدف  

های ارتباطی آیینی و ای آیینی و رمزگان به کار گرفته شده در این داستان پرداخته شود و کنشود به نظام نشانهشمی

و با  ای  و تحلیلی، مبتنی بر منابع کتابخانه   پژوهش حاضر به شیوۀ توصیفیای داستان بررسی شود.  کارکردهای نشانه

فرهنگی سامان یافته است و داستان مذکور در این چهارچوب بررسی و تحلیل  شناسی و روانشناسی  گیری از نشانهبهره

 شده است. 

 لۀ پژوهش پرسش و مسئ. 4-1

اش،  ها و فلک آل احمد در کنار خوانش ظاهری و سطحیلۀ پژوهش در این است که آیا داستان گلدستهپرسش و مسئ

ژرف میدارای خوانش  آیا  نیز هست؟  عمیق  و  دساختی  را  آن  نشانهتوان  آیینیر چهارچوب  روانشناسی    -شناسی 

 توان دست یافت؟ هایی نیز میتر تحلیل کرد؟ آیا فراتر از معنای ظاهری در داستان به دلالتفرهنگی عمیق

 . پیشینۀ پژوهش 5-1

های  سایتها یا فضای ماازی و  هایی اناام شده است و در مقالات و کتابها و فلک، پژوهشدربارۀ داستان گلدسته

( بیشتر  1387)فروزنده،   و فلک« هاگلدستهتوان به آن برخورد. مقالۀ »بررسی روایت، داستان و پیرنگ در اینترنتی می

( گزارش  1391)  اتیکتاب ماه ادب  یۀنشرشناسی وارد نشده است؛ در  ناظر بر پیرنگ این داستان است و به فضای نشانه

و نقد    شناسینشانهه شده است؛ مباحث این نشست در کتاب  ارائ احمد  آل   شناسی جلال ای از نشست نشانهیک صفحه
( آمده است؛ این اثر ماموعه مقالاتی است که دربارۀ ابراهیم گلستان و جلال  1392)صادقی،    ادبیات داستانی معاصر

ای از علی عباسی با  احمد نوشته شده، در بخش دوم کتاب که مقالات مربوط به جلال را در خود دارد به مقالهآل 

خوریم که ساختار روایت  و فلک و جشن فرخنده« بر می  هاگلدستههای روایی در بچه مردم،  عنوان »کارکرد و موقعیت

شود از منظر  که دیده میمتمرکز شده است. چنانها نیز  را از نگاه گرماس بررسی کرده است و بر تحلیل پیرنگ داستان

تا  شناسینشانه بآیینی  مزیت  کنون  و  نشده  پرداخته  داستان  این  ارائهه  کنار  در  که  است  آن  مقاله  چهارچوب    این 

 های مشابه. تواند الگویی باشد برای تحلیلشناسی آیینی، عناصر داستان از این منظر بررسی شده و مینشانه

 ها و فلک(شناسی آیینیِ گلدسته)نشانه بحث و بررسی. 22
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تری از ساختار، معنا  توان مطرح کرد که درک عمیق، مباحث گوناگونی را مییک داستان  آیینی  شناسیدر بررسی نشانه

توان تأثیرپذیری داستان را از آیین و فرهنگ بیان کرد. برای این منظور به  داستان نشان دهد و همچنین میو کارکرد  

 شود: طی آیینی این داستان پرداخته میهای ارتباای آیینی و کنشای آیینی، کارکردهای نشانههای نشانهنظام

 ی ای آییننشانه نظام.  1-2 

ها در ترسیم زوایای  زیرا رمزگان  ؛های آن تبیین و توصیف کردای آیینی این داستان را باید از طریق رمزگاننظام نشانه

  ،یمنطق  یها رمزگان  ،یزبان   یها نشانهبر    علاوه  ،یشناس »در مباحث نشانهای نقش موثری دارند.  مختلف یک نظام نشانه

:  1392  لو، ی)نب  شود«یم  ی تناسب و ارتباط نظام علائم بررس  ز یو ن   یاجتماع  یها و رمزگان  یشناختییبایز  یها رمزگان

 شوند:های دیداری، شنیداری، کنشی و زبانی تقسیم میهای این داستان به رمزگانرمزگان (.114

، اشیاء،  ی بصریها نشانه  ها بیشتری حالت بصری و دیداری دارند و از طریقاین رمزگان،  یدیدار  . رمزگان1-1-2

ها و فلک برخی از  دهند. در داستان گلدستهرا نشان می های فرهنگی و مذهبیمفاهیم و ارزش  ...وها  ها، لباسرنگ

دینی  عنوان نمادی  به  ،هاگلدستهان.  گیری داست فلک، مکان و فضای شکل  ها،گلدستهند از  اهای دیداری عبارت رمزگان

در طول داستان، بر اهمیت    و تکرار آن  داستان ها در عنوان  حضور گلدسته  ،شوندایران مطرح می  ۀ جامعو مذهبی در  

ها و اوج گرفتن و نزدیک بودن آنها  جلال با این انتخاب سر به فلک کشیدنِ گلدستهکند.  این نماد تأکید می  ارزشو  

ها و میل به بالا رفتن و اوج گرفتن و رسیدن به  جای این داستان حضور گلدستهدهد. در جایآسمان نشان میرا به  

هوس    ی بدجور  مساد  یها گلدستهبود که    نیا  شیبدشود. »ها و برآورده شدن حس کناکاوی راوی دیده میگلدسته

م  بالارفتن آدم  کله  به  هزدیرا  ما  کار  چی.  کار    یکدام  نم  م؛ینداشت  هاگلدستهبه  تو چرا    دانمیاما  مان  چشم  یمدام 

بود و مدام به    هاتچشم  یمساد تو  یها گلدستهمدام    ،یکه بود  گریو در هر حال د(؛ »9:  1391«)آل احمد،  بودند

  اطی ح  یو همان پام را که تو  اطی ح  یبرد تو  دیموچول دست مرا کش(؛ »10«)همان:یکه ازشان بالا برو  زدیات مکله

گلدسته  گذاشتم، به  افتاد  آمدچشمم  هوس  و  »12«)همان:ها  »10«)همان:بود  یگرید  زی چ  هاگلدستهاما  (؛  حالا  (؛  و 

را    یسوار دوچرخه(؛ »13)همان:  «بالا   یکه ازشان بر  زنهیآدم م  ۀبه کل   یو هاند  ها همین جور آن بالا نشستهگلدسته

که درد و سوزش    نیا  یمن برا (؛ »18)همان:  «شدمیم  یمدام من پاپ   یعنیها؛  نخ گلدسته  یتو  میباز رفت  م،یگرفت  ادیکه  

کاره در آسمان محل رها شده بودند و داشتم    مهیو ن  دهی ها که سربررا فراموش کنم، سرم را گرداندم به سمت گلدسته

اگر نصفه کاره نمانده بودند  کردمیفکر را م  نیخودم ا  یبرا و چشمم افتاد به عکس گنبد و  (؛ »22)همان:  «  ...که 

و بعد    دمیرا دها  شان کردم و بعد سرم را بلند کردم و خود گلدستهخرده نگاه  کیآب بود.    یها که وسط گردگلدسته

بلند و باریک مساجد، نمادی از  ی هاگلدسته(. 23)همان: «لنگان راه افتادم به طرف در مدرسهلنگ و دمی کفشم را پوش

مذهب در زندگی   حضور آیین و  ۀدهندتواند نشانها میارتفاع آنسر به فلک کشیدن و نزدیکی به خداوند است و  

دهد و بر  ها را افزایش می، دید بصری آنمرتفع بودن آنهاها در کنار مساجد و  قرار گرفتن گلدسته  .روزمره مردم باشد

   .کندتأکید می  زندگی مردمها در آن اهمیت و حضور دائمی
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  گلدستته کنند، در این داستتان،  شتناستی فرهنگی، نمادها و به تبع آن، فضتاهای فرهنگی نقش مهمی ایفا میدر نشتانه

اند بلکه کانون بصتری و  روایت نه فقط ستاختار معماری این ها درگلدستته  نمادی معنادار استت.  فرهنگی، ابژۀ  ۀمثاببه

و   نمادین  کارکرددهنده  های مستاد توی چشتم بود« نشتان»مدام گلدستتهعبارت  دهند؛  معنایی زندگی را تشتکیل می

 در را خود و  ستازندمی  را روزمره  معانی  چارچوب  نمادهایی چنین  فرهنگی،  شتناستیروان  منظر از.  تأثیرگذار آن استت

  (Shweder, 1991: 73) شتتودر مطابق دیدگاه  .کنندمی  متالی(  رفتن  بالا   برای  آرزو  حرکت، مانند نگاه،)  ب فردیتاار

  بین  مرز  هابنابراین گلدستته  کنند؛می  هدایت را  بدنیهای معنا هستتند که ادراک و تاربه  چارچوب  نمادهای فرهنگی

بازتاب تصتتویری  از ستتوی دیگر ؛  دهندکنند و به آرزوهای حرکتیِ کودکانه جهت میزمین را معنادار می و آستتمان

  ؛ ستازی نمادهاستتای از درونینمونه  ،ها که وستط گردی آب بود«ها در آبِ حوض »عکس گنبد و گلدستتهگلدستته

  و  درد  ۀتصتتویری که تارب د،کنید میشتتود که عمل و احستتاس را بازتولنماد بیرونی به بازنمایی درونی تبدیل می

این  بر  (Cole, 1996:108-110)کول   مهمی دارد.  نقش  خود، به  دهیشتکل در  و آوردمی یاد به  تنبیه  از  پس  را  شتااعت

 .شوندسازی میهای جمعی تبدیل به سازوکارهای درونیکند که ابزارها و نمادها در بافتِ فعالیتنکته تأکید می

دهد که جستاوگری و  و ایهام موجود در آن که به معنی آسمان و فلک به عنوان ابزار تنبیه است، نشان می  فلک

گذارد یدن نیز بیناامد و کسی که در این راه گام میو نوجویی ممکن است به فلک، شکناه و آسیب د  رمزگشایی

باید عواقب آن را به جان بخرد، از سوی دیگر نشان دهندۀ فضای بستۀ جامعه و آموزش و پرورش عصر نویسنده  

 شد. است که با تنبیه مانع رشد و نوجویی فرد می

بساط فلک آماده بود.  ها بسته بود و کنار حوض  صف  م،یمدرسه. از در که وارد شد  یتو   میو رفت  میمساد گذشت  از

و بعد مرا خواباند.   ااصغر رششم آمدند سر فلک را گرفتند و فراش مدرسه اول    یهافلک. دوتا از بچه  یپا  میصاف رفت

 (. 22)همان: فلک یراست او را گذاشت تو  یچپ من و پا یپا

 احساس می شود. در داستان نیامده ولی معنای ایهامی آن کاملاًاحت صربه  اگرچه فلک به معنی آسمان 

عنوان نهادهای تأثیرگذار در زندگی و جامعه به  ، مانند مدرسته، مستاد و خانهداستتانمختلف در   هایمکان توجه به

آفرینی  های دیگر و دلالتنشتانهشتناستانه مهمی هستتند. این فضتاها در بازستازی  عصتر نویستنده، دارای کارکرد نشتانه

شتود، در این توجه زیادی می  اقتدارهای  نشتانهنقش نهادها و  ها تأثیرگذار هستتند. در روانشتناستی فرهنگی به نشتانه

 که  کنندمی عمل  اقتدار  هاینشتانهمثابه  قفل در، مؤذن و متولی به د نقش چنین نهادی را دارند؛مستاو   مدرستهداستتان،  

  انستانی  و  ستاختاری  موانع با بروند«،  »بالا   کنندمی ستعی  کودکان وقتی.  ستازندمی  محدود را  معنادار  یفضتا به  دستترستی

  خواستتتت  بین  تنتازع  بتازتتاب  نهتادگرایتانته،  نظتارت و  کودکتانته  کنش  تقتابتل  این  ؛(فراش  متدیر،  قفتل،)  شتتتونتدمی روروبته

(  گلدسته بالا رفتن از)  عمل است که  فلک  و  تنبیه ملموس، نمونه. است  اجتماعی  کنترل   و  فرهنگیه تاربه  ب  دسترسی

 انیتهایی هویت را از طریق جستتمشتتناستتی فرهنگی، چنین تاربهاز منظر روان  .دهدمی  پاستتخ نمادین  تنبیه با  را

(embodiment)  شتتتود که هم هویت »مطیع/ به یادگار بدنی تبدیل می،  فلک  ناشتتتی از تنبیهِکنند: درد بازنویستتتی می  

 .کنددهد و هم هناارِ تسلیم را تحمیل میل میسرکش« را شک
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های خود را  شود و هر یک دلالتخانه اشاره می مچه، محضر، مدرسه وهایی مانند مساد، تیدر این داستان به مکان 

محله اغلب  در  و  است  عبادت  محل  مساد  دارد؛  پی  به  هادر  بوده،  که  گونهدایر  » ای  تعبیر  با  بابام«    مسادراوی 

به علت    د یاصلا شاگوید »گوید. در بخش دیگر می( از قرین بودن مساد با فضای زندگی خود سخن می15)همان:

(، در ایناا نیز رابطۀ خانه و  16« )همان:بابام را که بسته بودندمحضر خانه کوچک بود که مرا گذاشتند مدرسه.  نیهم

داده می نشان  باید  مدرسه  فرد  گویی  و  فرستاده شود. همچنین محضر  شود  به مدرسه  ناگزیر  نبودن  در خانه  برای 

دهندۀ فضای مذهبی و ارزشی خانوادۀ جلال است. جلال در توصیف صدیق تاار هم از تیمچه و حاره یاد  نشان

  ی بود و عبا   حاج حسن  مچهیت   ی تو  اشحارهکند که هر دو در جامعه و خانوادۀ ایرانی جایگاه موجهی هستند »می

که    دمی فهم(؛ نزدیک بودن مساد معیر و مدرسه نیز بار معنایی خاصی دارد. »11)همان:  «فروختیو برک م   ینیینا

»ا  قیمساد است و صد آمد که:  م  جانیتاار در  مع  گنیرو  بر ریمساد  که  ازون درش    ی درست جلو  رونیب  ی. 

 )همان(.  «دالان مدرسه یتو میجور هم بود. بعد رفت  نیو هم ؟«ید یفهم  سمدرسه

حالات    ... فضای معنوی و  و  هاو لحن  هاهصداها، دعاها، سرود  ها از طریقاین رمزگانی،  شنیدار  . رمزگان2-1-2

های شنیداری خیلی پر رنگ و متنوع نیستند و بیشتر در قالب  دهند. در این داستان نشانهرا در داستان نشان می  روحی

شود، اگرچه با توجه به گلدستۀ مساد، رد پای اذان گفتن و دعا و نماز در ها دیده میشخصیتگفتگوها و مباحث  

ها با شنیده شدن لحن  به آن پرداخته نشده است. اما گفتگوهای بین شخصیت  شود ولی مستقیماًداستان احساس می

ها و  کند. سر و صدای بچههای اصغر ریزه به فضاسازی داستان کمک زیادی میجسورانه جلال و ملاحظه کاری

بالای گلدسته به  از صعود جلال  آنها پس  توجه است و نشان میهیاهوی  نیز در خور  این هناارشکنی و ها  دهد 

تازه    م،یدی بام مساد که رس  یها سرشان گرم بود و ما روبچهها برای آنها تعاب برانگیز است. »بالارفتن از گلدسته

  ۀ هاشان به انداز. دستها بلند شد هوار بچهمرتبه    کیکه  (؛ »19« )همان:هو کردنبه  و شروع کردند    ماندنیها دبچه

همان اندازه که  به  ،آمد بالا   گرید  ۀپل  کیاصغر  (؛ »20«)همان:دادندیدراز شده بود و گلدسته را نشان م  تیچوب کبر

 )همان(.  «مدرسهدر ت به سم د یو فراش مدرسه دو هوارشان در آمدو از نو  دند ی د نییاش را از پاها کلهبچه

آیینی و ترستیم    مناستکبه بیان و انتقال معانی  ،  ها و کردارهاکنشبررستی حرکات،  از طریق    کنشیی  . رمزگان3-1-2

کید زیادی گرا تأهای اقتدارنقش گفتمان و  کنش جمعی کنند. در روانشتتتناستتتی فرهنگی برفضتتتای دینی کمک می

 ، و نهایتاً بالا رفتنهاو فتح گلدستته  و اصتغرریزه برای بازکردن قفل جلال تلاشِ   وهمکاری شتود؛ در این داستتان،  می

 .  تلقی می شوندسازی  مثابه ابزار هویتها بهاین کنش  ای از کنش جمعی است،از آنها نمونه

های مشتترک  از طریق فعالیت  ،های زیستتنو شتیوه  ادگیریدهد، ینشتان می (Cole, 1996: 117-123)   کول  کهطور  همان

خوانی، توان در مراستم مذهبی مانند روضتههای کنشتی این داستتان را میرمزگان .گیردو استتفاده از ابزارها صتورت می

وان  عنتنبیه بدنی با فلک، بههای مدیر و نهاد مدرستته، و کردارها و اعمال اشتتخاص مشتتاهده کرد.  تنبیه بدنی و کنش

گیرانه نظام آموزشتی و تربیتی  رویکرد ستخت  ۀدهنداستت. این کنش نشتان  آموزتنبیه دانشتحقیر و   نشتانۀیک کنش، 

تن دادن آنها به این نظام آموزشتی استت.    ۀدهندنشتانفراش  و   مدیراناام این کنش توستط    .آن زمان استت  ۀدر جامع

کنند صتلابت و  ناگزیری آنها استت در عین حال ستعی میدهنده  نشتانریزه  جلال و اصتغرتحمل این کنش توستط 
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هدف از این کنش، ظاهراً تربیت،  ستترستتختی خود را با گریه نکردن یا پنهان کردن گریۀ خود نشتتان دهند. اگرچه  

اقدام    .منار شتودآموز  دانشتواند به تحقیر، ترس و سترکوب خلاقیت اصتلاح و انضتباط استت، اما در واقعیت می

هتا و بته جتان خریتدن خطرات و مختاطرات آن برای غلبته بر حس الفتترغم مختبتههتا  لال در بتالا رفتن از گلتدستتتتتهج

 شود.جستاوگری و رسیدن به هدف مورد نظر به کنش اصلی در سراسر داستان تبدیل می

  ی هافلک. دوتا از بچه  ی پا  میها بسته بود و کنار حوض بساط فلک آماده بود. صاف رفتصف  م،یاز در که وارد شد 

راست او را گذاشت    یچپ من و پا  یو بعد مرا خواباند. پا  اششم آمدند سر فلک را گرفتند و فراش مدرسه اول اصغر ر

 . (22)همان: فلک یتو 

ها، تنبیه و فلک مدیر تأثیر چندانی بر او نگذاشت و با برگشتن با توجه به مصمم بودن جلال در بالا رفتن از گلدسته 

و    دهیها که سربرسترم را گرداندم به سمت گلدستهها ستعی دارد ستوزش و اثر فلک را نادیده بگیرد »ستمت گلدستته به

 «که اگر نصتفه کاره نمانده بودند  کردمیفکر را م  نیخودم ا  یکاره در آستمان محل رها شتده بودند و داشتتم برامهین

 )همان(.

مل استت، آیینی محل تأ  شتناستیخوریم که از نظر نشتانهی بر میهای دیگر راوهای دیگر داستتان به کنشدر بخش

 آموز برایش ضد ارزش است:معلمی که خمار بودن برایش ضد ارزش نیست ولی با دست چپ نوشتن دانش

و ده تا ترکه بهش   زیم  یشروع شد که معلممان خمار بود و دست چپ مرا گذاشت رو  یاز وقت  زهیبا اصغر ر  رفاقتم 

اول دو سه بار بهم گفته بود و من محل نگذاشته   یعنی«  ارد اسم خدا را با دست چپ نوشتن: »کراهت دگفت یزد. م

 (.  13)همان: کردمیبودم. آخر همه کارهام را با دست چپ م

  ز نظر ا  خوریم،برمی  (راستتت به چپ از)  راوی  نوشتتتن  ۀآموزشتتی برای تغییر شتتیو  فشتتار نهادهمچنین در ایناا به 

 و نمادهای فرهنگی در تربیت و تحول روحیات کودک نقش مهمی دارد؛  ابزارها  ((Vygotsky, 1978: 19ویگوتستکی  

شتود.  می  ستازیبه کودک تحمیل و ستپس درونمقتدر  ابزار فرهنگی نوشتتارِ »درستت« توستط نهاد  در این داستتان،  

همچنین تلاش    .کندمی عمل مورد نظر خود،  دهیشتتکل و  هناارها  انتقال   برای  یافتهستتازمان  فضتتایمثابه  مدرستته به

فردا ظهر که از در مدرسته در های اصتلی داستتان استت. »ها از کنشبرای باز کردن در و رستیدن به پلکان گلدستته

روز طول    ستته(؛ »15« )همان:میبا قفلش کند و کو کرد  یستتراد در پلکان بام مستتاد و مدت   میرفت  ییدو تا  م،یآمدیم

(. در ادامه کنش فوق، باز کردن 18« )همان:میدر پلکان مستاد باز کرد  یقفل پا  دهایاز آن کل یکیتا عاقبت با   دیکشت

ها به نوعی نشان دهندۀ رسیدن به هدف است که گذر از تنگناها و تاریکی راه پله، رسیدن به در و رسیدن به گلدسته

  شتتتد«می ها روشتتتن»و باز رفتیم بالا و کم کم پله  دهدروشتتتنایی و کشتتتف ماهول و نهایتا موفقیت را نشتتتان می

و گلدستته را  اطیشتان جمع شتده بودند وستط حپاهامان در برود. همه یبه تماشتا تا خستتگ  میستتادیما ا(؛ »19)همان:

 ن،ییپا  میپله که رفت  چند« )همان(؛ »به بالا رفتن  میافتادکه در رفت دوباره راه   مانی. خستتتگدادندیم گرینشتتان هم د

 «هنوز دور هم بودند  نییها که آن پاگلدستته و جماعت بچه  یهاشتد و از نو ستورا   کیها تارپام گرم شتد و بعد پله

 .(21)همان:

های  نیز در ترسیم رمزگان کنشی داستان قابل توجه است، هر یک از شخصیت  هاشخصیتهای دیگر  اعمال و کنش

کنند و جلال از طریق توصیف آنها و نیز از نحوۀ تفکر و ک میحاضر در این داستان به فضاسازی و پیشبرد آن کم

برد. صدیق تاار و نقش مرید بودن و تابع فرمان پدر جلال  سخن گفتن آنها برای ترسیم نگاه و نظر خود سود می
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  قیصد»  (؛11)همان:  «بابام بود  ی دهای از مر  ...شناختمیتاار را م  ق یصدبرد »بودنش بخشی از کنش داستان را پیش می

»ب ا  ای تاار گفت:  آقاس. م  نیموچول.  تو. فهم  سپرمشیپسر  آمد دست مرا    که»  (؛12)همان:  ؟«ید یدست  موچول 

  خوادیاما نم  ؟ید ی. فهمایشون بعد بباباش گفت: »امروز ظهر باهاش برو برسونش خونه  رونیکه ببرد ب  دیگرفت و کش

های دیگر داستان است که همراهی  )همان(. موچول نیز از شخصیت  ؟«ید ی. فهمهادیبقال چقالا دوست بش  یها با بچه

  ی ز یچ  گر یبالا؛ اما د  ی که ازشان بر  زنه یآدم م  ۀ به کل  یو ه های داستان موثر است »و ترسش در ترسیم بخشی از کنش

من و  »  هدف است.(؛ اصغر ریزه همراه اصلی راوی در رسیدن به  13)همان:  «ترسدیبه موچول نگفتم. معلوم بود که م

 )همان(.   «بقال چقالا بود ۀکه بچ  فیهم ح زهیو اصغر ر شناختمیرا م زه یاز موچول، فقط اصغر ر  ریغ

استتفاده نویستنده از زبان، واژگان، اصتطلاحات، لحن و ستبک نگارش    ۀزبانی به نحو  رمزگان،  زبانی  . رمزگان4-1-2

این رمزگان بیشتتر در  .ها و مقاصتد او پی بردها، احستاستات، ارزشتوان به دیدگاهها میکه از طریق آن  شتوداطلاق می

پردازد  دینی می به توصتیف و تبیین و روایت مستائل آیینی و  شتود و در متون مختلفمحور و زنایره زبانی پدیدار می

دهد. ی آیینی و دینیِ مورد نظر نویستنده، متن را با شتگردهای ادبی شتکل میهاباورها و ارزشو در تفستیر و انتقال  

کنیم و اشتتیای ستتاخت بشتتر که به کار ای که در آنها شتترکت میآوریم، نهادهای اجتماعی»کلماتی که به زبان می

. در داستتتتتان مورد بحتث، این (Cole,1996 : xiv)  «کننتدعنوان نمتاد عمتل میبتهعنوان ابزار و هم  بریم، همته هم بتهمی

شتود. ها، استامی و اصتطلاحات عامیانه و طنزآلود بهتر نمایان میرمزگان از طریق لحن و زبان جلال و به کاربردن نام

 آشتنا آن دوره  ۀهای جامعبا فرهنگ و ارزش رااستتفاده از این واژگان و اصتطلاحات خواننده  نکتۀ مهم این استت که  

 کند.می

است. او با    صمیمانه و عامیانه لحن راوی در این داستان اغلب انتقادی، طنزآمیز و در عین حال    ،لحن و زبان راوی

شود که خواننده با داستان  لحن و زبان باعث میپردازد. این  مطالب میزبانی ساده و صمیمی به توصیف رویدادها و  

  نیجا داشته باشه. ع دی. موذن با شهیسرت نم ی چی: تو که هگفتم» .دتر گردهای راوی نزدیکدیدگاههمراه شود و به 

 (.15« )همان: موذن مساد بابام را نشانش دادم  یهمان روز عصر بردمش و جا مال مساد بابام.

به فضای  برخی  کند که  احمد از واژگان و اصطلاحات خاصی استفاده میر این داستان، آل د،  واژگان و اصطلاحات

  دیخندیم  یعنینداده بود؛    یچه؟ جواب حساب  یعنیبودم کراهت    دهی هرچه هم از بابام پرسناظر است. » سنتی و مذهبی  

برخی اصطلاحات نیز به زبان محاوره و عامیانه روزگار    (.14)همان:  «بچه   یفهمیم  ،یکه شد   فی »تکل  :گفتیو م

: زدیمرا صدا بزند، داد م  خواستیداشت و م  یکار  یبود که وقت   یباز اگر خود عمو بود حرفنویسنده ناظر است. »

! اگه  هادهیفراش در آمد که: »ور پر)همان(؛ »  «خورم کرده  زیلااره چ  ، ی: »اگفتیم(؛ »17)همان:  »جونن نرگ شده!«

گفت تا از پلکان مساد    دهیجور ورپر  نیدستمان را گرفت و هم  و(؛ »21)همان:    ؟«هها داد؟یتوئون م  یک  نیافتادیم

از مساد گذشت  نییپا  میرفت ب(؛  22)همان:  «می و  تا پله    ...ن؟یریسرمناره م  گه یپدرسوخته! حالا د  ی رتای غی»ده،  چند 

هوا تپاندم  یبعد مرا صدا کرد که رفتم و پام را ب  « وگفت »مادرسگ  ...پاشورهاصغر نشست لب  )همان(؛ »  داشت؟«

بودمش لا  یآب. چنان درد  ی تو انگار گذاشته  داد   ۀری گ  یآمد که  باآهن دکان  زبانم در رفت:    اریاختیشش که  از 

 (.23«)همان:در آمد امهی« و آن وقت بود که گر»مادرسگ
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لحن و  استتت البته  گرایانه  اغلب کوتاه، صتتریح و واقعگوی جلال و اصتتغر ریزه و موچول  وث و گفتبح ،وگوگفت

   .ها متفاوت استها با توجه به جایگاه اجتماعی و فرهنگی آنزبان شخصیت

عرضه  یهاش ببچه  گنیکه مرد، نصبه کاره موند. م  رالممالکیمع  گنیگفت: »چم دونم. م  ده؟«یها برگلدسته  نی»چرا سر ا

  /: »چرا؟«گفت   / .یازش بپرس   یزیگفتم: نه. نبادا چ)همان(؛ ».«دیاز بابام پرس  سیچم دونم. با  :گفت (؛ »12«)همان:نبود

نصبه کاره    ۀ: »گلدستگفتم  / .«تونهی موذنش هم نم  شه؟ یها! مگه م: »چه افادهگفت / ازش برم بالا.«  خوامی: »آخه مگفتم

:  گفت   / وسط هوا؟«  سه؟ی. آخه اون کاا واشهی سرت نم  یچیبابا. تو هم که ه: »برو  گفتم)همان(؛ »«خادیکه موذن نم

اتاقک   هینداره.    ی که کار  نی! ای: »زک گفت   / .«ترسمیمن که نم  فته؟یب  سهیاگه وا  یترس ی. مگهید  نهیبش  شهی»خوب م

که    یزی. به هرچنگو   یبره بالا؟ تو هم آن قدر زک   نیخواسته از ا   ی : »مگر کسگفتم  / صاف رو پوشت بونه.«  ی چوق

 (. 15)همان:  !«یزک  گنینم

انتقال  کید در  تأتأکید نویسنده بر یک مفهوم خاص، یا    ۀدهندتواند نشانعبارات یا جملات میتکرار  ،  تکرار واژگان

مورد نظر  مفاهیم شود این امر باعث می  .کنداحمد از تکرار استفاده میدر این داستان، آل  .احساسات و عواطف باشد

بر بالا رفتن از  در چند جای داستان  .تر شوند و تأثیر عاطفی و روانی بیشتری بر او بگذارنددر ذهن خواننده برجسته

 شود. نظر میصرف هاشود که از ذکر نمونهکید میتأ و ها تکرارگلدسته

 یای آیین کارکردهای نشانه. 2-2

 کارکردهای نمادین، بلاغی، اجتماعی، شناختی و عاطفی تقسیم کرد: توان به این کارکردها را می

کنند و علاوه بر پیشبرد معنای  های آیینی به شکل نمادین در متن بروز پیدا می، برخی از نشانهنمادینکارکرد  .  1-2-2

نشانهمتن، حاوی دلالت تبیین فضای  به  متن کمک میهای دیگری هستند که  داستاای  این  در  نمادهای  کنند،  به  ن 

ها، مساد، موزن، بالا رفتن،  ساخت دیگری را در خود داشته باشند. گلدستهتوانند ژرفخوریم که میمختلفی بر می

ها، اصرار مدیر بر دانستن تعداد  های گرد و پیچ خورده، نفس نفس زدن، یک جفت کفتر، تاریک و روشن شدن پلهپله

 شی آنها در پایان داستان.بخها، عکس گنبد و گلدسته و آرامشپله

 ست هم لابد د  دشیبود و کل  مدام قفل  اما  م؛یکه آورده بود  ریگ   یعنی.  یاوری ب  ریرا گ   بام مساد  ۀراه پلبود    یفقط کاف 

: »چرا سر دمیپرس  موچولاز  (؛ »10)همان:    «میکردیدرش را باز م  یجور  کی  دی. بای دست خود متول  ای  موذن مساد

موذنش هم   شه؟یها! مگه م: »چه افادهگفت   / .«برم بالاازش    خوامی: »آخه مگفتم(؛ »12)همان:  ده؟«یبر  ها گلدسته  نیا

  چی ها گرد بود و پپلهبالا؛ اما    میرفتی اول تند و تند م)همان(؛ »  .«خادینصبه کاره که موذن نم  ۀگلدست: »گفتم  / «تونهینم

هوار    هگلدست  یهاتک و توک سورا   زاما ا  م؛یهم که افتاده بود  نفسنفس.  تند رفت   شدیو نم  شدیم  کیو بار  خوردیم

  ی به تماشا تا خستگ  میستادیو ما ا  رونیب  دندیپر  کفتر  جفت   کیکه رو به مدرسه بود،    شانیکیو از    میدیشنیها را مبچه

پام    ن،ییپا  میپله که رفت  چند»« )همان(؛  شدها روشن میپلهکمک  (؛ »و باز رفتیم بالا و کم19ان:  « )همپاهامان در برود

هنوز دور هم بودند و بعد    نییها که آن پاو جماعت بچه  گلدسته  یهاشد و از نو سورا   کیتار  هاگرم شد و بعد پله

برامون خط و نشون داره    ریمدکن    گای! نی: »زک گفت » (؛  21« )همان:  ها را روشن کرددر پلکان که از نو پله  یی روشنا
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  گه یپدرسوخته! حالا د  یرتایغ ی»ده، ب)همان(؛    م؟«یس ی، چطوره سرش وا بالاتررفت    شهیکه نم فی: »حگفتم»  / «کشهیم

دوباره داد   ریگفتم، نه اصغر. که مد  یزی. نه من چکنهیم  یکردم شوخ  الیخ  اول»  /چند تا پله داشت؟«...ن؟یر یمسرمناره  

آب »(؛  22)همان:  «ش ده دوازده تاهمه هو به صرافت افتادم و گفتم: »  کی  که  /«چندتا پله داشت؟  ن؟یدیمگه نشنزد: »

شان کردم و بعد  خرده نگاه  کیآب بود.    یکه وسط گرد  هاعکس گنبد و گلدستهسورا  از تکان افتاد و چشمم افتاد به  

و   کردم  بلند  را  گلدستهسرم  دخود  را  پوش  دمیها  را  کفشم  بعد  مدرسهلنگ  و  دمیو  در  طرف  به  افتادم  راه  « لنگان 

   (.24)همان:

ساخت  شده فقط در معنای عادی خودشان به کار نرفته اند و فضای دیگری را در ژرفرسد موارد مشخصبه نظر می

  ، فرهنگیشتناستی  تکیه بر مبانی روان  داستتان ترستیم می کنند که با واقعیات زندگی و اندیشته جلال نیز تناستب دارد.

هتای هویتی هتا( بتا بحرانامکتان پیونتد دادن کنش فردی و نمتادگرایی شتتتخصتتتی )مثلاً میتل بته بتالا رفتن از گلتدستتتتته

  های پروژه و بود  رستیده اوجای که تقابل ستنت و مدرنیته در ایران به نقطه  ستازد. دورهتاریخی را میستر می  -اجتماعی

  ها گلدستته  بستتری، چنین در. بودند  شتده  روروبه  هاییشتکستت  و  هامقاومت با  نخبگان  از بخشتی  ستوی از  ستازیمدرن

های  عنوان نماد ناتمامی پروژهمذهبی با »عمودیتِ معنوی« و به  -عنوان نماد پیوند ستتنتیزمان بهن داستتتان هممت در

ها و ین به ناکامیای نمادتواند اشارهها میشتود؛ شتکستت در تکمیل یا ایستایی گلدستهفرهنگی و اجتماعی خوانده می

 درگیرِ -ستازی اجباری یا تزلزل نهادهای ستنتی باشتد. همچنین با توجه به موقعیت فکری نویستنده های مدرنتناقض

  بودنِدوگانه  تواندمی نمادها  خوانش  ، مدرن  انتقادات و  گرایانهچپ  مباحث به  شدنجذب  حال   عین  در و مذهب بودن

  قدرت   ستاختارهای  نقدِ  کنندهبازنمایی هم و  معنوی آرزوهای  بیانگر هم  نمادها یعنی: دهد  بازتاب  را او  فکری زیستت

 اند.  های تاریخیو شکست

توان این کارکرد را با کارکردهای نمادین آمیخت ولی در متون ادبی، عناصر بلاغی  چه می، اگر. کارکرد بلاغی2-2-2

شگردهای بلاغی در ترسیم سپهر نشانگی آیینی متن حضور پررنگی دارد. در  کننده هستند و  بسیار تأثیرگذار و تعیین

شوند و  های ادبی مانند ایهام، تشبیه و استعاره، تضاد دیده میای آیینی در قالب آرایهاین داستان برخی از عناصر نشانه

 ها دارای کارکرد بلاغی است: همچنین لحن طنزآلود و بعضا هاوآمیز در بیان شخصیت

اند و نیز ابزار  ها در آن سر کشیدهاش به معنی آسمانی که گلدستهکلمۀ فلک با کاربرد ایهامی  هام در عنوان داستانای

 تنبیه در مدرسه در سراسر داستان ملموس است. 

  ن یعکفترها،    یبرا   ییهابا گله به گله سورا   ی. لخت و آجرزدیبه دل نم  یگنبد چنگ  خود»  استعارۀ مکنیه و تشبیه

و    یتن آجربود. با    یگرید  زیها چاما گلدسته(؛ »10« )همان:از ته بر سقف مساد نشسته بود  یاگنده  یلیمرد ختخم

  ی پا   ری ز  مهرکدا  یکه بالا  یاو کفه  ی شان را پرانده باشظرب چاقو کله  کی با    اریخ  نیکه ع  ناتمام   ی ترک ترک و سرها

 )همان(. بود لابد در شکم هر کدام  که یا بود و راه پله آسمان

که با توجه به فضای داستان و سرگذشت جلال و زبان هنری او، ناخودآگاه ذهن را به سمت    تضاد آفتاب و سایه

  ه یور، اگه سا  نیا  یخوایکه »اگه آفتاب م  زدیمداد    یو ه   شدیم  یمدام پاپ  ریمدبرد. »معنای هدایتگری و گمراهی می
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ها  به طرف آفتاب، باز هم گلدسته  هی از سا  ای  یدیدویم   هیآن وقت از آفتاب که به سمت سا  و؛ »«اون ور  یخوایم

 (.9)همان: «چشمت بود یتو

بود،   زهیکه در بغل اصغرر گرمید یبا پا و؛ »تاار منو سپرده دستش.« قیباشه! خود صد یک سگ: »گفتم طنز و هجو،

 (.21:)همان «زورخونه؟ یبر  یخوا یدل و جرات م نیبا ا. گفتم: »نترس پسر. لرزدیاحساس کردم که دارد م

اجتماع.  3-2-2 تعارض  یکارکرد  و  اجتماعی  روابط  به  کارکرد  همبستگیاین  و  و  ها  است  ناظر  اجتماعی  های 

به  نشانه که  را  آیینی  اجتماعی  های  انساام  و  هویت  همبستگی،  تقویت  و  بیان گسستایااد  یا  تعارضو  و  ها  ها 

میمی تبیین  توانا  ییها»رمزگان  یاجتماع  یهانشانهکند.  اناامد،  به شخص  که  و    طیمح  شناخت  ییهستند  اطراف 

  شناسد«یها را بازم اشخاص و گروه  تیرابطه دارد و هو  یبا چه کس داندیشخص م قی طر نیاز ا دهد؛یرا م انی اطراف

تأ  (.177:  1383  رو،ی)گ و  تفکرات  داستان  این  تاار، مدیر، فراش، جلال و دوستانش  در  ملات پدر جلال، صدیق 

کند که به چند  ای از افکار و هناارهای روزگار نویسنده را ترسیم میآموزان نمونهموچول و اصغر ریزه و دیگر دانش

 شود:مورد اشاره می

موچول آمد دست مرا گرفت و : »ها و همبستگی آنهاتفاوت طبقه و جایگاه اجتماعی افراد و تأثیر آن بر تعارض

ب  دیکش ببرد  برسونش خورونیکه  برو  باهاش  ظهر  »امروز  گفت:  باباش  بنه.  بعد  فهمایشون  نم  ؟یدی.  با    خوادیاما 

بش  یهابچه دوست  چقالا  فهمهادیبقال  احمد،    ؟«یدی .  »من12:  1391)آل  ر  ریغ  (؛  اصغر  فقط  موچول،  را    زهیاز 

 (.13)همان: «ا بودهبقال چقال  ۀکه بچ  فیهم ح زهی و اصغر ر شناختمیم

پر از    وارها یکلاس ششم، د  یمدرسه شش کلاس دارد و تو »   آموزان کلاس بالا و کلاس پایین:بندی دانش سطح

ششم آمدند    یها فلک. دوتا از بچه  یپا   میصاف رفت)همان(؛ »  «تماشا  وت   میما بر  گذارندیهاش نمنقشه است و بچه

 (.22)همان: «سر فلک را گرفتند

هم که خلوت    یهفتگ  ی خوانروضه محضر بابام را که بسته بودند.  »  هویت اجتماعیِ مذهبی و سنتی خانواده جلال:

نبود تا مرا قلمدوش کند    ی کشفانوس  گریبابام هم د  ۀدور  ۀشنب  یها عمه و شب  ۀپزون رفته بود خانو سمنو..  شده بود.

 (.16)همان: ی«و ببرد مهمان

را که نگاه کردم،    نییپا»محجوب بودن زن در بخشی از این داستان و سرکش بودن او در بخش دیگر داستان:  

که    یراهنیخودش را پشت پ   د،ی و مرا که د  کردیدوم، رخت پهن م  ۀ بام خان  ی داشت رو  یبود و زن  ی کاه گل  یها خانه

گفت: »ای،  ای؟ میپرسیدم عمو تو چرا این جوری شدهمیو ازش که    (؛ »20)همان:  «پوشاند  انداخت،یبند م  یرو

  م«گفت که سر بند لمس شدنش ولش کرده بود و دخترش شده بود هم بازی خواهرلااره چیز خورم کرده« زنش را می

 (.17)همان: 

ی فرهنگی  هاانتقال دانش، باورها و ارزشها و چگونگی  این کارکرد به حوزۀ معرفتی آیین،  کارکرد شناختی.  4-2-2

ها، نظامی خاص قائل بود. او در آثار مختلف  »آل احمد برای ارزششود. ها متمرکز میو انسان ها نسل  میانو مذهبی  
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های خود را با  و متنوع خود از داستان و قصه تا تک نگاری و مباحث سر و کله زدن با مسائل زندگی، نظام ارزش

شود که برای دست یافتن به هدف، کید میدر این داستان تأ(.  121:  1357تبریزی،  )  کند«بلاغتی خاص خود عرضه می

نوعی تحت تأثیر حوزه معرفتی و شناختی  ها را تحمل کرد. بسیاری از اتفاقات داستان بهها و شماتتباید دشواری

: »کراهت  گفتیهش زد. مو ده تا ترکه ب  زی م  ی دست چپ مرا گذاشت روشود: »آید که به یک مورد اشاره میپدید می

اول دو سه بار بهم گفته بود و من محل نگذاشته بودم. آخر همه کارهام    یعنیدارد اسم خدا را با دست چپ نوشتن.«  

 (. 13)همان: «تونستمی. با دست راست که نمکردمیرا با دست چپ م

،  خوف و رجا  نظیرایااد حالات روحی و روانی   ها دردر این کارکرد به تأثیرگذاری آیین،  کارکرد عاطفی.  5-2-2

بیان و ابراز احساسات، باورها و تاربیات فردی و جمعی   شود، همچنین بهو... پرداخته می  شادی، آرامش، هیاان

طلبی در این داستان کارکرد مهمی دارد؛ بسیاری از وقایع  شود. روحیه شااعت و جستاوگری و هیاانتوجه می

 رود:گیری از کارکردهای آن پیش میاحساسات گره خورده و با بهره  داستان با عواطف و

نم   نیا  گرشید  یبد»  ضرورت رازداری و مشورت: با کس  هیقض  شدیبود که  به    انی در م  یرا  فقط  گذاشت. من 

 (. 10)همان: «تاار  قیموچول گفته بودم؛ پسر صد

رفت    شدیتنها نم  ،ییهابود که از چنان گلدسته  نیا گرشید  یبد»  ضرورت یاری و همراهی برای رسیدن به هدف:

 (.13)همان: «شناختمیرا م  زهی از موچول، فقط اصغر ر ری بالا. همراه لازم بود و غ

هم از زورخانه حرف   اشدلدار بود و همه   یلیعوضش خ»  ت داشتن برای رسیدن به هدف:ضرورت شجاعت و جرأ

!  یگفت: »زک  د؛یاصغر هم د)همان(؛ »  «برمتیبا خودم م  ی زورخانه شد  لیقد م  یکه داداشش گفته وقت  نیو از ا  زدیم

 (.20)همان: کنن؟«یداره؟ کدومشون جرات م  ی: »چه بدگفتم  مون«دنیبد شدش. همه د

به گر»  :حفظ روحیه و نشان ندان ضعف آقا«  هیاصغر  آقا. غلط کردم  به   یکیبا آرنام    که  افتاد. »غلط کردم  زدم 

 (. 23 )همان: «که ساکت شد  شیپهلو

  مال مساد بابام«  نیجا داشته باشه. ع  د ی. موذن باشهیسرت نم  ی چی : »تو که هگفتم»   اندیشه و عواطف کودکانه: 

 دهد.کودکانه و ساده خود را نشان می(، در ایناا جلال با عبارت عین مساد بابام نگرش  15)همان:

 ی های ارتباطی آیینکنش. 3-2

انتقال پیامکنش  در واقع با یکدیگر،  برقراری ارتباط  برای  به رفتارهایی اشاره دارند که افراد  تبادل  های ارتباطی  ها، 

برقراری ارتباط با خدا، انتقال  ها معمولًا با هدف  ، این کنشیدهند. در بستر آییناطلاعات و ایااد تفاهم اناام می

های ارتباطی آیینی به در کنش  .شوندهای مذهبی، تقویت همبستگی اجتماعی و ایااد هویت جمعی اناام میارزش

شود،  روابط بالا به پایین )عمودی(، روابط همسطح )افقی( و روابط درونیِ )ارتباط با خود( حاکم بر داستان توجه می

 توان دید: بحث، این روابط را می در بررسی داستان مورد
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با انسان، رابطۀ بین نهادها و اشخاص دارای  ارواح    و  خدامانند  بررسی ارتباط بین امر متعالی    ،ارتباط عمودی.  1-3-2

تواند فضای مهندسی فکری داستان را تغییر دهد. در ست که میا قدرت و تأثیرگذار بر انسان و روابطی از این دست  

مشهود است. این رابطه در گرو قدرت و   ها و فلک، میل به شناختن و بالا رفتن و اوج گرفتن کاملاًگلدستهداستان  

اقتدار استعلایی است، از سوی دیگر نهادهای آموزشی مانند مدرسه، مدیران و معلمان، و همچنین نهاد خانواده و 

رفتن و ارتباط با فراخود در بسیاری از جملات داستان    تواند القا کنندۀ این رابطه باشد. میل به بالاخصوصا پدر می

  ی«اوریب  ریبام مساد را گ  ۀبود راه پل  یفقط کاف(؛ »15)همان:  «بره بالا؟  نیخواسته از ا  ی: مگر کسگفتمشود: »دیده می

رو دست و  گفت: »ب  د،ی بابام مرا که د(؛ نقش ارتباطی استعلایی پدر نیز در این جملات قابل توجه است: »10)همان:  

  ی عنینداده بود؛    یچه؟ جواب حساب  ی عنیبودم کراهت    ده یهرچه هم از بابام پرس(؛ »11)همان:  روت رم بشور، بچه«

(؛ صدیق تاار نیز از پدر جلال حرف شنوی دارد  14)همان:  «بچهیفهمیم  ، یکه شد  فی : »تکلگفتیو م  دی خندیم

ها و ابهامات نیز نقش پدر و معلم در این رابطه آشکار  پاسخگویی به پرسش(؛ برای 11)همان:  «بابام بود  یدها ی از مر»

 (. 12)همان:  شایدم از معلممون«  دیاز بابام پرس سی بااست: »

این الگوی استعلایی و تأثیرگذار همیشه ممکن است مثبت نباشد و تأثیر منفی او نیز در داستان احساس شود، در این  

  خوابد یمان تو اتاق اول دالان مدرسه ممعلمگذارند: »تصویر مثبتی از خود به جا نمی  در نهایت  داستان معلم و مدیر

)همان(؛   «و ده تا ترکه بهش زد  زی م  یمعلممان خمار بود و دست چپ مرا گذاشت رو(؛ » 13)همان:  «کشدیم  اکیو تر

داد    یو ه  شد یم  ی مدام پاپ  ریو مدگری دارد تا نقش ارشاد و هدایتگری: »مدیر نیز در این داستان بیشتر نقش تنبیه

آموزان حساب  (؛ از چنین مدیری دانش21)همان: «کشهیداره برامون خط و نشون م ری کن مد  گاین(؛ »9)همان: «زدیم

دهند که از عملکرد او راضی  آموزان با الفاظ زشت نشان میشود و دانشبرند و تصویر منفی در ذهن آنها ایااد مینمی

 )همان(. تاار منو سپرده دستش«  قیباشه! خود صد یسگ ک ]مدیر[ : »گفتمنیستند: »

روابط افراد در سطح جامعه  ایااد و تقویت پیوندهای اجتماعی، همبستگی و    در این ارتباط به،  ارتباط افقی.  2-3-2

شکل همطراز و همگون دیده  ارتباط بهبا دوستش موچول و اصغر ریزه و... . در ایناا  شود مانند رابطۀ جلال  توجه می

گذاشت. من فقط به موچول گفته بودم؛ پسر    انیدر م  یرا با کس  هیقض  شدیبود که نم  نیا  گرشید  یبدشود: »می

بقال   یها با بچه خوادیاما نم   ؟یدی . فهمایشون بعد ب»امروز ظهر باهاش برو برسونش خونه(؛ 10)همان: «تاار ق یصد

(؛ 13)همان:  «ترسدیبه موچول نگفتم. معلوم بود که م  ی زی چ  گریاما د(؛ »12)همان:  ؟«ی د یفهم  .هادیچقالا دوست بش

ر  ریغ»من   اصغر  فقط  م  زهیاز موچول،  »13)همان:  «شناختمیرا  اصغرر(؛  با  دکان    زهی دو سه روز هم عصرها  رفتم 

 /مون«دنی ! بد شدش. همه دیگفت: زک(؛ »14)همان:  «میکن  ن یو تمر  میاوری ب  ریداداشش. قراربود دوچرخه کوتاه گ

بدگفتم مأداره؟ کدومشون جر  ی: »چه  بچه(؛ »20)همان:  کنن؟«یت  از  را گرفتند  یهادوتا  آمدند سر فلک    «ششم 

 (.22)همان:

خودشناسی و    کمک بهو    فردروحی، روانی و معنوی    احوال بررسی تأثیر آیین بر   به معنید،  ارتباط با خو.  3-3-2

شود؛ این رابطه  است. در این داستان درگیری جلال با خودش تا حدی احساس می  شخصروحی و روانی  تحول  
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  .و ایااد احساس گناه و شرم منار شودطرف مقابل  ، تحمیل عقاید  و تنبیه خواست فردیبه سرکوب  ممکن است  

هات بود و مدام به  چشم  یمساد تو  یهامدام گلدسته(؛ »9)همان:  «زدیآدم م   ۀبه کلهوس بالارفتن را    یبدجور»

)همان(؛   «شدمیم  یمدام من پاپ  یعنیها؛  نخ گلدسته  ی تو  میباز رفت(؛ »10)همان:  ی«که ازشان بالا برو  زدیات مکله

: »گلدسته نصبه کاره  گفتم  /تونهیموذنش هم نم  شه؟یها! مگه م : »چه افادهگفت  /ازش برم بالا   خوام ی: »آخه مگفتم»

 (.23)همان: «شدم و آب زدم به صورتم کردم. بعد دولا  هی خودم گر یخرده برا  ک(؛ »ی12)همان: «خادیکه موذن نم

 گیری . نتیجه3

های فرهنگی، نهادها  بافتتوان جدا از  دهد که شناخت، رفتار و تاربه انسانی را نمیمی  های این پژوهش نشانیافته

شود و تغییر در سطح  ای از روابط و آداب بدنی و نمادین ساخته میو فرایندهای نمادین فهمید. خودِ انسانی در شبکه

نهاد و  بینافردی  سطح  در  تغییرات  با  که  بود  خواهد  پایدار  زمانی  دیدگاه  هافردی  بنابراین  شود.  صرفاً  همراه  های 

ها و  دهد که داستان گلدستهنشان میاین پژوهش  کافی نیستند.  تارهای اخلاقی و اجتماعی  فردمحور برای تبیین رف

نباید به خوانش ظاهری   های دیگری نهفته است و صرفاًساختش، دلالتفلک با وجود ظاهر ساده و عامیانه، در ژرف

تأثیر متقابل  شناسی آیینشانه  -بسنده کرد. چنانکه دیده شد داستان از منظر روانشاسی فرهنگی نی و در چهارچوب 

ای که برخی از آنها منعکس کنندۀ زندگی و اندیشۀ جلال است و  گونهفرهنگ و انسان، واجد عناصر مهمی است، به

دارد.   نویسنده  روح  و  جامعه  تحولات  با  تنگاتنگی  ارتباط  داستان،  این  زبانی  و  کنشی  شنیداری،  دیداری،  رمزگان 

ستان نیز در ابعاد مختلف عاطفی، اجتماعی، شناختی و نمادین قابل تحلیل است. از سوی  ای این دا کارکردهای نشانه

ای  گستردهها به صورت عمودی، افقی و درونی نشانگر آن است که داستان از شبکۀ مدلولی دیگر نظام ارتباطی نشانه

 برخوردار است.
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